Piotr Zaleski: Edukacja obywatelska w Polsce w
ostatnim stuleciu

Dokonana ostatnio korekta reformy edukacji oznacza, ze mtodziez ma
ograniczong mozliwo$¢ zapoznania sie w szkole z problematyka, ktora
dotyczy ich funkcjonowania w ztoZonym zyciu publicznym — méwit
prof. Piotr Zateski w rozmowie dla ,, Teologii Politycznej Co Tydzien”:
»KEN. Poszukiwanie nowoczesnej formy”.

Weronika Maciejewska (Teologia Polityczna): Na poziomie
deklaratywnym, rezultatem edukacji obywatelskiej w systemie
edukacji powinno by¢ ksztaltowanie postaw swiadomej
partycypacji mlodziezy w zyciu spotecznym i obywatelskim. Czy
rok 1989 jest wlasciwg cezurg w zmianie modelu edukacji
obywatelskiej w Polsce?

Piotr Zaleski (politolog i etnolog): Rok 1989 zaréwno spotecznie, jak
i w dyskursie naukowym czesto bywa traktowany jako pewien przetom,
natomiast w realiach polityki edukacyjnej panistwa oznaczat on koniec
funkcjonowania pewnego modelu edukacji obywatelskiej, ale przez kilka
lat nie skonstruowano modelu nowego.

Przez okres trwania realnego socjalizmu w szkotach realizowany byt
przedmiot obejmujgcy wiedze o spoteczenistwie i panstwie. Nazywat sie
on réznie — na poczgtku Polski Ludowej byta to wiedza o Polsce i $§wiecie
wspoélczesnym, pdzniej mieliSmy wychowanie obywatelskie czy
propedeutyke nauki o spoteczenistwie i w koricu wiedze o
spoteczenstwie. W okresie realnego socjalizmu dominowata
ideologizacja tresci przedmiotu, ktorej natezenie byto zréznicowane.
Przedmiot ten w gtéwnej mierze stuzy¢ miat upowszechnianiu
informacji o systemie politycznym i spoteczno-ekonomicznym PRL-u
jako wiasciwym. Nie budowat on w zwigzku z tym warto$ci zwigzanych
ze spoteczenistwem obywatelskim w dzisiejszym rozumieniu tego
pojecia. Oczywiscie, przekreslono takze model wychowania
obywatelskiego — i szerzej: edukacji z nauk spotecznych - z Il RP.



Model z okresu miedzywojennego zostat — jak sie wydaje zapomniany —
takze w kontekscie budowy przedmiotu i po 1989 roku. Cho¢ nalezy
podkresli¢, ze podstawa programowa do przedmiotu WoS w szkole
podstawowej, ktorg wytworzono w ramach reformy minister Zalewskiej,
a ktora obowigzuje do dzi$, zostata napisana zgodnie z koncepcja
kregow srodowiskowych. Edukacja obywatelska obejmuje tu zatem —
zgodnie z miedzywojennymi zaleceniami metodycznymi — tresci
prezentowane od kregdéw najblizszych uczniowi do dalszych, tj. od
rodziny poprzez szkote, spotecznos¢ lokalng, nar6d w znaczeniu
etnicznym i politycznym, panstwo az do wspolnoty miedzynarodowe;j.

Jak wéwczas, w okresie miedzywojennym prezentowal sie¢ model
edukacji obywatelskiej?

W poczatkowym okresie II RP wytworzono bardzo ciekawy model
edukacji obywatelskiej i tej z zakresu nauk, ktére dzi$ okreslamy jako
nauki spoteczne. W ocenie modelu abstrahuje od tego, na ile edukacja ta
byta upowszechniona we wszystkich szkotach w Polsce, chociaz nalezy
zaznaczy¢, ze przynajmniej od poziomu miasta powiatowego byta
obecna.

Juz w szkole powszechnej ksztatcenie miato odbywac sie w ramach
wydzielonego przedmiotu z zakresu nauk spotecznych - przedmiotu:
nauka o Polsce wspétczesnej. Po czesci obejmowat on tresci z zakresu
geografii spoteczno-ekonomicznej i geografii politycznej, po czesci
zawierat elementy socjologiczne, a wreszcie dotyczyt wiedzy o ustroju
czy polityce kulturalnej paristwa. W niektorych podrecznikach wiedza o
ustroju czy instytucjach kultury byla prezentowana tak, aby pokazaé
uprawnienia, mozliwo$ci jednostki w panistwie. Nie byt to przedmiot
zideologizowany, Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego zalecato czy w procesie nauczania, czy jako pomoc dla
nauczyciela r6zne opracowania. Przykladowo, réwno 100 lat temu
mieliSmy zarekomendowane do nauczania szkolnego dwa podreczniki:
Swietny w mojej ocenie, napisany w konwencji swoistej rozmowy
nauczajgcej podrecznik Ludomira Sawickiego i Heleny Witkowskiej oraz
encyklopedyczny podrecznik Anieli Gruszeckiej-Nitschowej. Jesli



miatbym okreslac ideologiczne odchylenie tych podrecznikéw, tow
przypadku tego pierwszego mamy uwypuklony solidaryzm spoteczny, a
tego drugiego — watki, ktére dzi§ bySmy uznali za nacjonalistyczne.

Jeszcze w latach 20. XX wieku pojawita sie krytyka tego modelu, ktorej
symbolem sg wypowiedzi podczas zjazdu historykéw w 1925 roku.
Dominujgcym watkiem byty trudno$ci nauczycieli w uczeniu tak
interdyscyplinarnego przedmiotu, stgd — nieco przewrotnie - juz po
zamachu majowym w Ministerstwie podjeto decyzje, by uczyli go
geografowie. W koncu, utrzymujgc w pelni tresci przedmiotu,
podzielono je miedzy geografie i historie — uczono ich dalej jako
wyodrebnionych w ostatniej klasie szkoty powszechnej. Podobnie - w
szkole powszechnej i w gimnazjum — sprawe rozwigzano w reformie
ministra Jedrzejewicza, cho¢ w przypadku tej reformy liceum miato by¢
tg szkotg, w ktérej tresci te wyodrebniono ponownie dla oddzielnego
przedmiotu — przedmiotu o nazwie Zagadnienia zycia wspotczesnego.

W kontekscie obowigzujgcego w Polsce Ludowej oraz wspotczesnie
modelu edukacji obywatelskiej warto podkreslic jeszcze jedng ceche
modelu miedzywojennego — ceche zwigzang z czasem przeznaczonym
na realizacje wskazanych tresci. Na przyktad, w szkole powszechnej —
niezaleznie, czy byl to odrebny przedmiot, czy jego tresci stanowity
geografie czy historie — na edukacje te przeznaczono w ostatniej klasie 4
godziny w tygodniu. Czas byt zatem wiekszy niz w kazdej z
pdzniejszych epok, a proporcja miedzy edukacjg historyczng a
spoteczng byta inna niz péZniej — przyktadowo, w szkole powszechnej I
RP, gdzie edukacja historyczna miata by¢ realizowana przez 6 godzin w
cyklu (po 3 godziny w tygodniu przez dwa lata), proporcja ta wynosita
2/3 (1 do 1,5), a w szkotach wyzszych typéw na og6t 1:2.

A jak dzis przedstawiajg sie te proporcje? Ile czasu poswieca sie
na zajecia z zakresu edukacji obywatelskiej w poréwnaniu z
lekcjami historii?

Dzisiejsze proporcje sg zupetnie inne, a 0znaczajg one obnizenie roli
edukacji obywatelskiej w stosunku do edukacji historycznej. W reformie
minister Zalewskiej powrécono do dawnego rozktadu godzin obu
przedmiotow: w szkole podstawowej na nauczanie historii



przeznaczono 9 godzin w cyklu, a na nauczanie WoS-u - 2 godziny, w
maturalnej szkole ponadpodstawowej w nauczaniu obowigzkowym —
czyli bierzemy pod uwage tylko tzw. zakres podstawowy przedmiotow —
wartosci te to odpowiednio 8 i 2 godziny w cyklu. W stosunku do okresu
wprost poprzedzajgcego te reforme mozemy méwic o generalnie takiej
samej liczbie godzin przeznaczonych na edukacje obywatelskg i o
wzroscie godzin na realizacje edukacji historyczne;j.

Ostatnia korekta reformy minister Zalewskiej dokonana przez ministra
Czarnka to likwidacja WoS-u w nauczaniu obowigzkowym w szkotach
ponadpodstawowych i przerzucenie czesci jego tresci do nowego
przedmiotu: historia i terazniejszo$¢. Decyzja ministra Czarnka
zwieksza zatem jeszcze bardziej ilo§¢ edukacji historycznej, a zmniejsza
— obywatelskiej. Dzi$ uczniowie klas pierwszych i drugich maturalnych
szkot ponadpodstawowych majg mie¢ w catym cyklu nauczania 7
godzin historii i 3 godziny HiT-u, w ktorym to przedmiocie takze
dominujg tresci historyczne. Analiza podstaw programowych obu
przedmiotéw wskazuje na proporcje tresci 1 do 9 — na realizacje tresci
historycznych w szkole ponadpodstawowej jest 9 razy wiecej czasu niz
na realizacje tresci z zakresu edukacji obywatelskiej. Po korekcie
ministra Czarnka w toku catej edukacji — w szkole podstawowej i
maturalnej szkole ponadpodstawowej — uczen ma tgcznie co najwyzej 3
godziny w cyklach tresci zwigzanych z edukacjg obywatelskg, a 18
godzin w cyklach tresci zwigzanych z edukacjg historyczng. Proporcja
wynosi zatem generalnie 1 do 6. Zblizamy sie wiec do proporcji z okresu
realnego socjalizmu, bo — paradoksalnie — to wowczas wypracowano tak
szeroki iloSciowo model nauczania historii, a bywaty okresy, w ktérych
edukacja obywatelska byta uczona przez jedng godzine tygodniowo
wylgcznie w jednej klasie.

W jaki sposdb wdrazano nauczanie WoS-u po okresie realnego
socjalizmu i jak wraz z uplywem czasu zmienial sie zakres
poruszanej w ramach tego przedmiotu problematyki?

Na poczatku nie do konica wiedziano, czego nalezy uczy¢ na
przedmiocie, a na poczgtku lat 90. byt to przedmiot, z ktérego mozna
byto zdawa¢ mature ustng. Pierwszy podrecznik dopuszczony przez
Ministerstwo do uzytku szkolnego w szkotach ponadpodstawowych
pojawit sie dopiero w 1996 roku, a jednocze$nie przedmiot wczes$niej



stracit status przedmiotu maturalnego. Status ten przywrécono w
przypadku matury ustnej w 2002 roku, a od 2005 roku WoS jest jednym
z przedmiotow, ktory mozna wybraé na paiistwowym, zewnetrznym
egzaminie maturalnym.

Nalezy podkresli¢, ze jeszcze w latach 90. XX wieku w budowe szkolnej
edukacji obywatelskiej zaangazowane byly rozne srodowiska. Na
niektorych uczelniach na kierunkach politologicznych, socjologicznych
organizowano ksztatcenie studentéw w tym zakresie oraz
doksztatcenie nauczycieli. Przedmiotu dalej na og6t uczyli nauczyciele
historii, cho¢ poprzez wskazane dzialania z czasem rosta liczba os6b
wyedukowanych do kompetentnej realizacji nauczania WoS-uw
zakresie dzisiejszych nauk spotecznych. Jeszcze w latach 90.
projektowano tresci przedmiotéw zwigzanych z edukacjg obywatelska,
ktére pilotazowo wprowadzano w niektérych szkotach. W proces ten
zaangazowane byty takze organizacje pozarzgdowe.

W drugiej potowie lat 90. w WoS-ie dominowaty tresci zwigzane z
panstwem i politykg, a niemato byto takze tresci stanowigcych
elementy socjologii, ekonomii czy problematyki stosunkow
miedzynarodowych oraz praw cztowieka. W wyniku reformy
zapoczgtkowanej przez ministra Handkego tre$ci ekonomiczne zostaty
w szkotach ponadpodstawowych wydzielone w osobny przedmiot:
podstawy przedsiebiorczosci, a zachowano je w WoS-ie w gimnazjum.
W WoS-ie w szkotach ponadgimnazjalnych pojawita sie problematyka
prawna w rozumieniu szerszym niz wytgcznie elementy prawa
konstytucyjnego i praw cztowieka.

Doktadniejsze poréwnanie tresci przedmiotu w zamiarach prawodawcy
jest mozliwe od reformy minister Hall. Wéwczas podstawy programowe
zaczynajg by¢ bowiem obszernymi dokumentami, a ich zapisy to nie
zapisy hasel tresciowych, ale wiedzy i umiejetnosci, jakie uczen
powinien naby¢ — podstawy te sg napisane jezykiem wymagan.
Poréwnanie podstaw programowych z reformy minister Hall i reformy
minister Zalewskiej pokazuje w mojej ocenie, ze — mimo réznic, gtéwnie
metodycznych — wypracowano swoisty kanon tre$ci przedmiotu.
Uzywajgc nazw z reformy minister Zalewskiej, w WoS-ie byty cztery
bloki: Cztowiek i spoteczenstwo, Panstwo i polityka, Prawo i prawa
cztowieka oraz Zagadnienia miedzynarodowe. W obu podstawach



programowych

W drugiej potowie lat 90. w mamy nie tylko
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formalnych: pozwu, odwotania od decyzji administracyjnej, skarg czy
wnoszenia oskarzenia o przestepstwa Scigane z oskarzenia prywatnego.

Niestety, korekta reformy dokonana przez ministra Czarnka zrywa z
takim modelem. Podstawa programowa nowego przedmiotu HiT to w
glownej mierze kolejne powtdrzenie wyktadu historii najnowszej —
ujete podobnie jak w podstawach programowych do historii — w sposéb
chronologiczny, a nie na przyktad problemowy. Rozpoczyna jg dziat,
ktoéry koresponduje z dotychczasowym WoS-em, ale pozostate dziaty
maja historiograficzng, chronologiczng budowe. Dokument ten role
edukacji obywatelskiej ogranicza — w mojej ocenie — do swoistego
ozdobnika przy edukacji historycznej. Jesli z kolei spojrzymy na gltosny
medialnie a zatwierdzony przez Ministerstwo podrecznik autorstwa
profesora Roszkowskiego, widzimy, ze rola ta jest jeszcze mniejsza. W
obu tomach podrecznika nie zdecydowano sie bowiem nawet na
wydzielenie problematyki, ktérg prawodawca wydzielit w pierwszym
dziale HiT-u. Edukacja obywatelska zatem ma by¢ w nim ewentualnie
realizowana przy okazji wyktadu historii najnowszej.

Ktore tresci WoS-u w ostatniej reformie zostaly usuniete?
Dlaczego to zrobiono?

Najbardziej ucierpiaty tresci zwigzane z prawem. Znakomitej wiekszosci
dotychczasowych wymagan nie mozna odnaleZ¢ i w obowigzkowym
przedmiocie HiT i w zreformowanym WoS-ie z zakresu rozszerzonego,



cho¢ to ostatnie ma mniejsze znaczenie, jako ze jest to przedmiot,
ktory realizowato okoto 5% mtodziezy. Zlikwidowano tresci dajgce
wiedze i umiejetnosci z zakresu prawa cywilnego, karnego,
administracyjnego. Zapisy dotyczgce praw cztowieka zostaty
pozbawione kwestii mechanizmoéw ochronnych, za to — btednie
merytorycznie w przypadku dokumentow miedzynarodowych — dodano
sprawe obowigzkéw. Mamy wiec paradoks — tre$ci prawne zostajg
znacznie ograniczone w edukacji podczas urzedowania ministra, ktory z
wyksztatcenia jest prawnikiem.

Pozostate tresci bardzo znaczgco okrojono, a czasem zideologizowano.
Dominujg w podstawie programowej wymagania rekonstrukcyjne,
czasem tylko adaptacyjne, a — dokonujgc analiz — wymagan
emancypacyjnych w niej nie odnalaztem. W przypadku przedmiotu w
zakresie rozszerzonym takze drastycznie okrojono jego dotychczasowe
tre$ci, cho¢ w tym przypadku nie mozna stwierdzi¢, by okrojenie to
generowato miejsce, Srodki czy czas dla silnego wzmocnienia historii
najnowszej.

Nie jestem w stanie kompetentnie wypowiedzie¢ sie 0 motywacji
autorow zmiany, autoréw podstaw programowych z korekty reformy
ministra Czarnka. To, co wiemy, to fakt, Ze korekta nastgpita na skutek
ogloszonej przy prezentacji Polskiego Ladu decyzji o tym, ze mtodziez
ma sie uczyc jeszcze wiecej historii, szczegdlnie najnowszej. Potem
zrodzit sie pomyst, aby zlikwidowa¢ WoS w nauczaniu obowigzkowym
we wszystkich szkotach ponadpodstawowych i w ten sposéb uzyskac
czas i Srodki na wzmocnienie szkolnej edukacji historycznej.
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zdecydowano, by tresci z zakresu omawianej przez nas edukacji byty
projektowane przez osoby wyksztatcone w innym kierunku. Mamy wiec
kolejny paradoks — znaczenie nauk spotecznych w edukacji zostaje
znacznie ograniczone podczas urzedowania ministra, ktéry ma
wyksztalcenie i stopnie naukowe w zakresie tych nauk. Oczywiscie,
minister ma prawo ustalac sktad zespotu przygotowujgcego podstawe
programowg, niemniej redukcja problematyki edukacji obywatelskiej
jest w ostatniej sytuacji koherentna z nieadekwatnym wyksztatceniem
cztonkow zespotu. Dotychczas sytuacji takiej nie byto — niezaleznie od
tego, czy koordynacje wykonania podstawy programowej edukacji
obywatelskiej zlecano rzeczoznawcom Ministerstwa, czy Srodowisku
skupionemu w organizacji pozarzgdowej, czy osobom dobranym wedtug
klucza systemowego. Przyktadowo, w reformie minister Zalewskiej
podstawe programowg przygotowywat zespot, w pracach ktorego
miatem zaszczyt uczestniczy¢, dobrany wedtug tego ostatniego
schematu. MieliSmy wiec w nim osoby zwigzane z systemem
egzaminowania, olimpiadg przedmiotowg, Srodowiskiem metodykow
nauczania przedmiotu, a osoby te reprezentowaty rézne nauki, m.in.
nauki o polityce i administracji, nauki prawne, antropologie kulturows.

Niestety, analiza podstaw programowych wydanych rozporzgdzeniem
ministra Czarnka wskazuje takze na ich defekty merytoryczne. Choé¢ -
by¢é moze - tu naczelnym powodem jest ekspresowy czas
przygotowania tej korekty reformy edukacji. Faktem jest takze, ze w
odpowiednim czasie nie wydano komentarzy do podstaw, materiatéw
metodycznych dla nauczycieli, a czas na przygotowanie podrecznikéw
byl — w mojej ocenie — nieodpowiedni, drastycznie zbyt krétki. Korekta
reformy edukacji dokonana przez ministra Czarnka nie znajduje
oczywiscie uzasadnienia metodycznego takze w szerszym rozumieniu.
Reformy w edukacji mozna bowiem dokonywac¢ wtedy, gdy mamy
wnioski z poprzedniej odstony nauczania. Tymczasem HiT wszedt do
szkot na rok przed tym, gdy mozna byto formutowaé pierwsze wnioski z
nauczania przedmiotu wedtug podstawy programowej wydanej
rozporzgdzeniem minister Zalewskiej. Cykl nauczania zostat
zwienczony egzaminem maturalnym weryfikujgcym wymagania tej
podstawy dopiero w obecnym roku. Na marginesie, zadania z zakresu
bloku prawnego w tegorocznej maturze z WoS-u zostaty wykonane na
przyzwoitym poziomie — przy tym poziomie wyzszym niz Srednia dla
catego egzaminu z przedmiotu.



Z punktu widzenia metodycznego wprowadzanie HiT-u - przedmiotu,
ktéry ma by¢ wedtug podstawy programowej przede wszystkim
kolejnym chronologicznym wyktadem historii najnowszej, takze nie ma
sensu. Podkresli¢ chce, Ze podobne opinie i argumenty prezentowaty w
okresie konsultacji spotecznych do rozporzadzenia z podstawami
programowymi nie tylko srodowiska zwigzane z naukami spotecznymi,
jak Komitet Nauk Politycznych PAN, ale i uznane $rodowiska
historykéw skupione w Polskim Towarzystwie Historycznym czy
Komitecie Nauk Historycznych PAN. Obecnie w szkole historia
najnowsza ma by¢ uczona wedtug tego samego, chronologicznego
schematu trzykrotnie: w 6smej klasie szkoty podstawowej na historii, w
pierwszej i drugiej klasie szkoty ponadpodstawowej na przedmiocie HiT
i w ostatniej klasie szkoty ponadpodstawowej na historii.

Z perspektywy cztowieka, ktéry przez duzg czes¢ swojego zycia
zawodowego pracowat nad poprawg funkcjonowania edukacji
obywatelskiej w Polsce, nie moge tej reformy oceni¢ pozytywnie. Nalezy
powiedziec, ze w takiej formule wiekszo$¢ edukacji obywatelskiej jest
zatem w szKole nieobecna. Trudno to nazwac¢ dziataniem na rzecz
tworzenia postaw obywatelskich.

Czy obserwuje Pan znaczgce zmiany wsrod mlodziezy, ktéra
ksztalci sie w tak zarysowanym modelu edukacji obywatelskiej w
Polsce?

To bedzie mozna kompetentnie okresli¢ dopiero w sytuacji
przeprowadzenia badan po odbyciu edukacji wedtug korekty reformy
ministra Czarnka przez co najmniej jeden rocznik mtodziezy. Obecnie
moge sie wypowiedzieé¢ na temat zmian w wiedzy i umiejetnos$ciach
mtodziezy z zakresu edukacji obywatelskiej, i szerzej edukacji z nauk
spotecznych, na podstawie poréwnania wynikoéw matur z przedmiotu
WoS. Pierwsza matura, ktora zostata przeprowadzona na bazie
podstawy programowej wprowadzonej przez reforme minister
Zalewskiej, jak méwitem, byta zdawana w tym roku. Moge stwierdzi¢, ze
tworzgc tak koncepcje nauczania WoS-u, jak i koncepcje matury z
przedmiotu, wzieto pod uwage wnioski z poprzednich odston nauczania
i egzaminowania. Wyniki tej pierwszej matury z WoS-u w tzw. formule
2023 - ze Srednig wynoszgcg 42% wobec Sredniej nieprzekraczajgcej



30% w poprzedniej formule matury — wskazujg, ze sporo kwestii ulegto
poprawie. W przypadku maturzystow zdajgcych egzamin z WoS-u
mozna mowic o znaczgcym wzroscie wiedzy i umiejetnosci z zakresu
wszystkich blokéw, za wyjgtkiem bloku politologicznego, w przypadku
ktérego wzrost jest niski. Mozna tez stwierdzi¢, Ze moda na wiekszos¢
kierunkow studiéw zwigzanych z naukami spotecznymi sie zmniejszyta.
Znacznie mniejsza cze$¢ mtodziezy wybiera takze mature z WoS-u,
cho¢ tu jednym z czynnikéw byly tez unormowania uczelniane, w
ktérych generalnie przy rekrutacji na studia nie brano pod uwage
dostepnego od 2015 roku wyniku centylowego matury, a jedynie jej

wynik procentowy.
Mtodziez wyrdznia sie na plus Odchodzac nieco od
na tle ogotu badanych swoim samej wiedzy i

poczuciem Wp}ywu na sprawy umiejetnosci z
zakresu wskazanej

publiczne T
edukacji, mozna
stwierdzié, ze wyniki
badan

socjologicznych pokazujg, iz postawy spoteczno-polityczne mlodziezy
r6znig sie od tych charakterystycznych dla starszych kategorii
wiekowych. Warto podkresli¢ takze, ze mtodziez wyréznia sie na plus na
tle ogétu badanych swoim poczuciem wpltywu na sprawy publiczne - tak

na poziomie lokalnym, jak i krajowym.

OczywiScie powyzsze nie zmienia faktu, ze w wyniku reformy ministra
Czarnka w toku procesu nauczania szkolnego mtodziez ma znacznie
ograniczong mozliwo$¢ zapoznania sie w szkole z problematykg, ktora
dotyczy ich funkcjonowania w ztozonym wspdtczesnym zyciu
publicznym. Zal takze, Ze zrezygnowano z tego, by uczen byt w jakis
stopniu przygotowany do tego, zeby nie bac¢ sie norm prawnych, aby by¢
w stanie napisa¢ odwotanie od decyzji administracyjnej czy najprostszy
pozew. OczywiScie, w dzisiejszym Swiecie tatwiej o pozyskanie
informacji, niemniej nie kazdy uczen w toku socjalizacji rodzinnej
styszy o kwestiach, ktore zostaly z nauczania WoS-u, z edukacji
obywatelskiej wyeliminowane. Z drugiej strony, mysle, ze edukacja
historyczna, ktéra miataby spowodowac wzrost postaw patriotycznych i
ideowych mitych dla dzisiejszego obozu wtadzy, wcale do tego skutku
nie doprowadzi.



Z dr. hab. Piotrem Zateskim, prof. UW rozmawiata Weronika
Maciejewska
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